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BoGDAN Voicu?

Impactul valorilor sociale asupra rezultatelor scolare.
Implicatii pentru politicile educationale?

In ultimele doua decenii nevoia de misurare si comparare a performantei sistemelor
educationale preuniversitare a gasit un raspuns interesant in testarile internationale ale elevilor din
clasele terminale ale invatamantului primar, respectiv a secundarului inferior (gimnaziul). TIMSS,
PIRLS sau PISA sunt astazi acronime recunoscute in mediul academic si in cel al actorilor din
sistemele educationale din mai toate tarile planetei.

Diferentele inregistrate de tari diferite in aceste testari periodice contribuie astfel substantial
la discutia despre perfectionarea sistemelor educationale, la identificarea de modele de urmat sau de
evitat Tn designul politicilor educationale, in practicile si aranjamentele institutionale promovate prin
acestea.

Rezultatele testelor, fie ca este vorba de TIMSS, PIRLS sau PISA, sunt acceptate ca reflectand
suficient de bine nivelul achizitiilor elevilor in sistemele educationale si felul in care acestea ii
pregatesc pentru a se integra in societate. Ele permit, dincolo de unele interpretari eronate si dezbateri
despre calitatea masurarii, realizarea unor studii de calitate asupra factorilor ce determina
performantele sistemului de invatamant (Gustafsson, 2008; Wang, 1998).

Contestarile asupra acuratetei rezultatelor la aceste teste sunt rare. Danemarca, spre exemplu,
afirma faptul ca PISA nu include masuri ale aspectelor legate de interactiunile sociale, element
important in curriculumul din tara scandinava. Cadrele didactice din Romania tind sd afirme ca testele
in cauza nu ilustreaza achizitiile elevilor romani, dat fiind ca nu reflectd ceea ce se studiaza in
manualele de la noi. In cazul acestei obiectii trebuie precizat ci obiectivul testarilor in cauza este si
identifice Tn ce masurd sistemele educationale sunt utile tinerelor generatii pentru integrarea in
societate, obiectivul central al invatamantului de pretutindeni. Capacitatea de a rezolva problemele
din manuale este in acest sens interesantd doar in masura in care ea reprezintd un indiciu privind
atingerea acestui obiectiv al educatiei.

O alta obiectie ridicatd frecvent in Romania, dar rareori in spatiul public, este legata de
determinarea culturald a continutului textelor. Acestea, se spune, avantajeaza elevii din spatiul vestic
(Europa Occidentala, America de Nord), testand in fapt cunoasterea acestor culturi. Rezultatele la
toate aceste teste infirma ipoteza: tarile sud-est asiatice sunt cele mai performante. Mai mult, sunt tari
est-europene, precum Cehia, care se plaseaza adesea intre societdtile care obtin mediile cele mai
ridicate la aceste testari.

Tn fine, ar fi util de spus si faptul ci societati precum Germania sau SUA discuti despre
performantele elevilor lor la aceste teste (Naumann, 2005, Common Core, 2008) si iau in considerare
ca element important in reforma educationala. Coreea de Sud, una dintre tarile cu performantele cele
mai ridicate, are la randul ei dezbateri despre posibilitatea ca aceste performante sa nu reflecte adecvat
competentele elevilor sdi, ci sa depindd de capacitatea de a memora raspunsurile si tipul de
rationament folosit pentru a raspunde corect la teste de genul respectiv.

Aceasta lunga introducere cauta sa plaseze testarile internationale ale achizitiilor elevilor din
ani terminali in doud contexte diferite: pe de o parte subliniez importanta si recunoasterea de care
aceste teste se bucurd in plan international; pe de altd parte, resping argumentul nepotrivirii lor la
specificul romanesc.

Intentia materialului de fata este de a descrie masura in care valorile sociale dominante intr-o
societate oarecare au impact asupra performantelor elevilor la aceste texte internationale. Ideea
centrald este de a plasa scoala in contextul mai larg al societatii si de a vedea in ce masura ea constituie
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un plus pe langa acele moduri de a face care sunt (deja) deprinse prin interactiunea cu familia sau cu
prietenii.

Cu ale cuvinte, intentionez sa utilizez rezultatele agregate la nivel national ale testarilor
TIMSS, PIRLS, PISA si sa caut sa vad in ce masura valorile sociale conteaza atunci cand controlezi
pentru forfa economica a societatii respective si pentru gradul de educatie al adultilor.

Ipoteza mea este ca valorile sociale sunt importante 1n a determina performanta scolard medie
a elevilor dintr-o societate. Tarile orientate catre moduri traditionale de a face, cu o prevalenta a
respectarii ordinii, disciplinei, valorilor religioase in fata creativitatii si autonomiei individuale
prezinta rezultate mai slabe in testarile amintite (si) ca urmare a efectului tipului de valori impartasite.

Lucrarea prezintd mai intdi, pe scurt, filosofia si modul de desfasurare a testarilor
internationale amintite. Construiesc apoi la nivel teoretic ipoteza amintita mai sus. Mai apoi discut
despre metodologia pe care o folosesc pentru a valida asumptiile formulate. Prezentarea rezultatelor
este urmata, in finalul lucrarii, de o discutie despre implicatiile de politica educationala si de
dezvoltare, precum si de schitarea unor directii in care studiile de acest gen pot fi dezvoltate pe viitor.

Chiar daca analizele nu sunt centrate pe cazul Romaniei, aduc des in prim plan exemplu
acestei societdti si caut sa discut implicatiile de politicd educationald mai ales din perspectiva
sistemului educational roméanesc.

SONDAJE PE SCALA-LARGA ALE ACHIZITIILOR EDUCATIONALE:
TIMSS, PIRLS, PISA

Existd doud metode de a evalua performantele unui sistem oarecare: fie le compari cu un standard,
fie le compari cu performanta altor sisteme similare. Aceasta a doua cale este cea pe care o urmeaza
TIMSS, PIRLS si PISA. Rezultatele elevilor din tari diferite sunt comparate intre ele pentru a
identifica acei factori care pot conduce la succes scolar real. Factorii cu pricina pot fi plasati la nivelul
elevilor si familiilor lor, ai scolii, sau pot deriva din contextul social — din gradul de dezvoltare si din
tipul de organizare sociala.

TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) este primul aparut dintre
sondajele pe care le prezint aici. Studiul cu pricina si-a propus sa investigheze achizitiile educationale
ale elevilor din diferite tari ale lumii. Pentru aceasta, o echipd internationala a realizat un pachet de
chestionare. Acestea putea fi utilizate pentru a masura in mod standardizat achizitiile elevilor din
ultimul an al secundarului inferior la matematica si, respectiv, la stiinte. Testele nu propuneau
probleme abstracte, cat mai ales situatii care pot aparea in viata reala.

Aplicarea testelor avea sa fie realizata pe esantioane de elevi din 46 de societati, majoritatea
din Europa, dar si cateva America de Nord si de Sud, din Asia (cu precadere de Sud-Est), precum si
Africa de Sud, Australia si Noua Zeelanda. In majoritatea acestor tiri aplicarea TIMSS a fost realizata
Tn 1994-1995. Elevii testati proveneau din esantioane reprezentative pentru fiecare tara in parte,
reflectand populatia de elevi din clasa finala a secundarului inferior (clasa a VI11-an cazul Romaniei).
TIMSS avea sa fie repetat in 1999, 2003 si 2007, numarul tarilor participante crescand mereu. Un
nou val este programat in 2011 (vezi www.timss.org). Tn plus, incepand cu 2003, valurile TIMSS au
inclus si esantioane nationale reprezentative de elevi din ultimul an al scolii primare (clasa a IV-a).

PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) este un alt studiu initiat de aceeasi
echipa ce gestioneaza TIMSS. Filosofia este aceeasi, numai ca studiul testeaza, din cinci in cinci ani,
competentele lingvistice ale elevilor din ultimul an al Tnvatdmantului primar. Numarul societatilor
participante a fost 35 in 2000 si a crescut la 41 in 2006 (vezi www.timss.org). Ca si in cazul TIMSS,
majoritatea sunt tari europene, in timp ce tarile africane lipsesc aproape complet.
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Figura 1. Performanta sistemelor educationale din diferite tiri ale lumii (TIMSS 1999)
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Sursa: TIMSS’99. Graficul este preluat din B.Voicu (2005), cu permisiunea autorului, si foloseste date raportate de Mullis
s.a (2000), Martin s.a. (2000).

PISA (Programme for International Student Assessment) este un studio similar, derulat in
tarile OECD si alte cateva tari asociate. Filosofia este aceeasi: in fiecare tara participanta, esantioane
reprezentative de elevi sunt supuse testarii. Testdrile sunt repetate la fiecare 3 ani. Numarul
tarilor/societatilor luate in calcul a fost de 43 in 2000, 41 in 2003, 57 in 2006, 65 in 2009. Si aici,
tarile participante provenind din Africa sunt rare.

In cazul PISA, populatia tint nu este definita prin prisma sistemului educational, ca la TIMSS
si PIRLS, ci prin varsta: sunt testati elevi de 15 ani. Esantioanele includ 4500-10000 de elevi in fiecare
tara. Ca si in cazul elevilor de clasa a VIll-a de la TIMSS, acestia completeaza teste separate pentru
matematica si stiinte.

Toate aceste valuri de testare sunt valorificate de echipele care coordoneaza proiectele n
moduri variate. Cele mai vizibile sunt rapoartele extinse asupra performantelor elevilor testati (de
exemplu Martin et al., 2000; Mullis et al, 2000; Mullis et al., 2003; OECD, 2000; OECD, 2003 etc.).
Lor li se adauga numeroase alte rapoarte, articole si carti, parte din ele postate pe site-urile de Internet
ale proiectelor, alaturi de bazele de date produse.

Din punct de vedere al performantelor agregate la nivel national, este important de observat
ca toate cele trei tipuri de studii produc ierarhii similare, indiferent de domeniul testat (competente
lingvistice, matematicd, stiinte). Rezultatele medii la nivel national la variile teste din debutul



mileniului (TIMSS 1999, PIRLS 2000, PISA 2000) au fost puternic corelate intre ele (Voicu, 2005),
indicand fidelitatea testarilor. Romania a performat in toate aceste teste submediocru, plasandu-se
deopotriva sub media generala, si la coada tarilor europene (Figura 1).

SCOALA SI SOCIETATEA

Intrebarea din fundalul acestui articol este de unde vin diferentele intre tari, de ce elevii din anumite
tari au performante mai bune si de ce elevii din alte tari au performante mai slabe la aceste testari
internationale. Factorii care determind performanta unui elev pot fi localizati la nivele diferite:
familia, elemente care tin de scoala si clasa in care invata, aranjamentele institufionale existente, alti
factori care tin de tara respectiva.

Interesul materialului de fata este legat de acest din urma aspect, de contextul social 1n care
evolueaza scoala. De altfel, exista o lunga traditie de a plasa scoala in contextul social, analizand
procesele din interiorul acesteia ca parte a fenomenelor mai largi observate la nivel societal. Spre
exemplu, sunt lucrdri ce analizeaza modul in care societatea modeleaza felul in care arata
curriculumul scolar, fie ca este vorba de cel formal sau de cel ascuns (Apple, 2004 [1979]; Weis et
al., 2006; etc.). Un alt filon important include analiza modului in care structura sociala se reproduce
prin scoald, argumentand direct sau indirect despre impactul acestui fenomen asupra aranjamentelor
institutionale ale sistemelor educationale si asupra rezultatelor scolare (Boudon, 1974; Bourdieu si
Paseron, 1990; Coleman, 1990; Hatos, 2006; Jenks, 1979; Shavit si Blossfeld, 1993).

In fapt, acest tip de determinare a modului in care functioneaza sistemul educational prin ceea
ce se petrece in societate nu reprezintd altceva decat ceea ce o interdependentd a subsistemelor
sistemului social. Granovetter (1985) folosea termenul de embededness pentru a descrie relatia dintre
economie si societate. Acelasi tip de incapsulare mutuald functioneaza si in privinta relatiei dintre
sistemul educational si societate. Procesele si fenomenele inregistrate la nivel social isi pun amprenta
asupra organizarii, functionarii si performantelor sistemului educational, iar acestea, la randul lor, se
reflectd in modul de organizare si functionare a societatii.

Cel putin patru tipuri de determinanti sociali pot influenta sistemul educational. Tn primul
rand, puterea economico-financiard a unei societati indica capacitatea acesteia de a investi in
dezvoltarea capitalului uman, de a finanta un sistem educational de calitate. In al doilea rand, stocul
de educatie existent (gradul de instructie scolara al populatiei), influenteaza calitatea inputului major
in sistemul educational: elevii si studentii. Urmand teoria reproducerii culturale, stocul de educatie
existent va constitui un determinant important al rezultatelor scolare, al modului in care elevii se
prezintd la scoala. In plus, el constituie si un indicator al calitati cadrelor didactice: tarile cu o
populatie mai educata tind sa aiba in mod natural o arie mai larga de recrutare a potentialilor dascali,
generand o relativa concurenta benefica in ce priveste calitatea celor ce devin profesori si invatatori.
In al treilea rand sunt aranjamentele institutionale, modul de structurare a activitatii din invatamant.
In fine, sunt valorile sociale, asupra cirora argumentez in acest material.

Din pacate, asa cum subliniaza Fensham (2007), arareori rezultatele la testarile comparative
internationale sunt puse in relatie cu elemente de context din afara scolii. Cel mai adesea, analizele
ce iau in considerare ca determinant contextul social se rezuma la a utiliza date despre starea familiei
si a prietenilor, sau cel mult date la nivel comunitar. Exceptia notabila este considerarea ca indicatori
la nivel agregat a produsului economic (P1B, PNN), a dinamicii acestuia sau a ponderii cheltuielilor
cu educatia (vezi, de exemplu, Andere, 2008; OECD, 2010).



MECANISMELE IMPACTULUI VALORILOR SOCIALE ASUPRA
PERFORMANTELOR SISTEMELOR EDUCATIONALE

Birenbaum si colegii sdi (2005) cautau sa identifice in plan teoretic (fara a testa Insd) potentiale
explicatii culturale ale rezultatele deosibite ale Singapore la matematica in TIMSS 1999. Intr-o
analiza a acelorasi rezultate, incercand sa explice performantele tarilor sud-asiatice, Leung (2002) se
intreba daca nu cumva exista elemente culturale, specifice intregii societati, care ar putea fi utilizate
pentru a prezice diferentele dinte tari in ce priveste rezultatele scolare. Articolul de fata cauta un astfel
de raspuns la nivelul valorilor sociale.

Valorile sociale dominante in societate descriu relativ fidel orientari latente comune parintilor,
elevilor si cadrelor didactice. Cu alte cuvinte ele caracterizeaza actorii esentiali ai sistemului
educational. Ele definesc ceea ce oamenii cred despre educatie, despre ce ar trebui invatat. Ele
structureaza permanent curriculumul ascuns si influenteaza patternurile de a gandi si a face ale
viitorilor absolventi.

Spre exemplu, dacd membrii unei societati cred ca ceea ce e bine ca oamenii sa faca este sa
respecte ordinea si sa puna mai putin accent pe creativitate, exact acest lucru este cel care va fi
transmis noilor generatii atdt prin socializarea primard, cat si la scoald. Chiar daca, formal,
curriculumul si manualele vor cauta sa promoveze un anume pattern de a face, profesorii, parintii i
elevii vor continua sd acorde mai multa atentie curriculumului ascuns, definit de orientarile de valoare
pe care le impartasesc. Daca curriculumul formal si orientarile de valoare se suprapun, ele se vor
potenta reciproc intirind stabilitatea valorilor si socializarea in spiritul acestora. In caz contrar, elevii
vor invata mai degraba pattern-urile de gandire si comportamentale consistente cu orientarile de
valorare. Desigur, ei vor avea tendinta sia se schimbe, interiorizand parti din cele sugerate prin
curriculumul, dar acest mod de invatare va avea un efect mai redus.

Discutand despre tari, ipoteza pe care o testez in acest material poate fi formulata astfel:
diferentele de valori sociale dintre tari ar trebui si se reflecte in “scorurile mediile” pe tara ale
elevilor in testarile educationale internationale (TIMSS, PIRLS, PISA).

Mai specific, sunt interesat de tipul de lucruri pe care indivizi considera ca tinerele generatii
este bine sd le deprinda. Aceste aspecte pot fi ordonate pe un continuum ce opune autonomia,
creativitatea, responsabilitatea, independenta, pe de o parte, si, respectiv, religiozitatea, obedienta,
respectul pentru caile batute (Hagernaars et al, 2003; Inglehart, 1997). Daca aceasta axa polara opune
autoritatea si autonomia, ma astept ca pe masura ce o socictate este mai orientata catre autonomie, ea
sd performeze mai bine in testarile internationale amintite. Acest lucru este firesc sa se petreaca doar
péana la un anumit punct. Odata acest nivel de orientare citre autonomie este depasit, ma astept ca
cresterea performantelor medii in testarile internationale sa fie una marginala. Practic, este nevoie de
o balanta intre autonomie si autoritate.

Tncurajarea autonomiei constituie un impuls citre dezvoltare personald, ca parte a unui mix
valoric ce stimuleazi interesul fatd de autorealizare si autoafirmare (Inglehart, 1997). Tn acest sens
elevii din societati mai orientate catre autonomie individuala vor tinde sa isi dezvolte mai repede si
mai mult propriile competente. Existd insd o anumitd nevoie de disciplind in achizitionarea
cunostintelor transmise de scoala, care sa completeze formarea abilitatilor de utilizare a lor. De aici
asteptarea ca orientarea catre autonomie sa constituie o preconditie pentru a obtine performante inalte
si, Incepand de la un punct, adaosul adus de o crestere a orientari catre autonomie sa nu mai fie unul
ridicat.



DATE SI METODA

Pentru a investiga aceasta ipoteza fac apel la trei tipuri de date diferite.

Pe de o parte sunt rezultatele la testarile internationale realizate In ultimii 11 ani: valurile
TIMSS din 1999, 2003 si 2007, valurile PIRLS 2000 si 2006, respectiv valurile PISA 2000, 2003 si
2006 (datele PISA 2009 nu erau inca disponibile la data scrierii acestui materiale). Tinand cont de
faptul ca unele din aceste seturi de sondaje includ elevi din clase diferite, si ca cele mai multe testeaza
cel putin doua tipuri diferite de cunostinte (matematica si stiinte, spre exemplu), sunt in total 21 de
seturi de sondaje diferite. Rezultatele medii la nivel de tara constituite variabilele dependente pe acre
le folosesc.

Principala variabila independenta o constituie indexul orientarii cdtre autonomie ca opus al
autoritatii. Sondajele valorilor (European Values Survey, respectiv World Values Survey) au inclus
incepand cu valul comun 1999 o intrebare ce permite médsurarea acestei orientari. Respondentii au
fost rugati sa raspunda urmatoarei solicitari: ,,Am sa va citesc o lista cu lucruri pe care copii le pot
invata acasa. Considerati ca exista calitati importante in mod deosebit ? Care ?”. Inventarul de lucruri
utile pentru a fi invatate includea urmatorii itemi Bunele maniere, Independenta, Harnicia,
Sentimentul de responsabilitate, Imaginatia, Toleranta si respectul pentru alte persoane, Spiritul de
economie, Perseverenta, Credinta religioasa, Altruismul, Supunerea. Pentru fiecare respondent se
poate calcula un index de orientare catre autonomie in felul urmator: alegerea fiecaruia dintre itemii
Independenta, Sentimentul de responsabilitate, Imaginatia, Perseverenta aduce cate un punct. Pentru
alegerea oricaruia dintre itemii ce descriu valori traditionale, precum Harnicia, Credinta religioasa,
Supunerea, Spiritul de economie se scade cate un punct. Scorul final variaza intre -4 si +4, valorile
mai mari indicand orientarea mai pregnantd catre autonomie. Media la nivel national descrie practic
orientarea societatii respective catre nevoia ca tinerele generatii sa deprinda valori ale independentet,
autonomiei.

Scorul de autonomie poate fi calculat pentru societatile incluse in EVS/WVS 1999, WVS
2005, EVS 2008. In total sunt aproximativ 100 de societiti. La fel de multe sunt acoperite si de
valurile PIRLS, TIMSS< PISA, dar datele nu se suprapun decat partial (sunt tari pentru acre avem
date privind performanta scolara, dar nu putem calcula scorul de autonomie si invers).

Alte doua variabile independente sunt legate de produsul economic (PNN per capita, in USD
PPP) si de ponderea de absolventi de invatamant superior — ca indicator al stocului de educatie.
Ambele provin din bazele de date UNESCO, disponibile online la www.uis.unesco.org.

Pentru fiecare societate inclusa in oricare din cele 21 de sondaje ale performantei scolare am
asociat scorului mediu inregistrat in testarea respectiva nivelul GNI per capita In anul respectiv,
ponderea absolventilor de invatamant superior in 2001 si, acolo unde a fost posibil, scorul mediu al
orientdrii societatii catre autonomie calculat conform valului EVS sau WVS cel mai apropiat de
momentul testarii cunostintelor.

Pentru GNI per capita am dispus de date la nivelul fiecdrui an de interes in parte. Optiunea de
a nu varia si anul pentru care am calculat ponderea absolventilor de invatamant superior este data de
motive pragmatice (disponibilitatea redusa a datelor), dar si de faptul ca structura populatiei pe
perioade scurte si medii de timp este relativ stabila, astfel incat ierarhia si distantd intre tari in 2001
si, de exemplu, 2006 nu poate prezenta modificari substantiale. Anul 2001 era cel in care seria de
date privind stocul de educatie era cea mai completi. In cele cateva cazuri unde informatia nu a fost
disponibild pentru 2001, am completat cu valorile indicatorului calculat 1n anii cei mai apropiati din
punct de vedere calendaristic.

Ceea ce am obtinut la finalul acestor agregari au fost 21 de baze de date, incluzand informatie
despre performanta scolard, orientarea catre autonomie, puterea economica a societdtii, stocul de
educatie. Utilizand modele de regresie lineard (OLS) pentru aceste baze de date poate fi descris
impactul valorilor sociale asupra rezultatelor elevilor in testdrile internationale, controland pentru
dezvoltarea economica si gardul de instructie scolara al adultilor.
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REZULTATELE

Studiul bivariat al relatiei dintre orientarea catre autonomie si rezultatele scolare sugereaza existenta
unei covariatii de tipul celei asteptate. Figura 2 propune un grafic Tn care sunt incluse toate cazurile
din cele 21 de baze de date amintite mai sus. Fiecare punct din figurd reprezintd grafic o tard. Graficul
include 636 de astfel de puncte (fiecare tara poate sa se afle in grafic de maxim 21 de ori) si are scopul
de a ilustra relatia neliniara dintre cele douad variabile: pe masura ce orientarea catre autonomie creste,
creste si nivelul rezultatelor in testele internationale. De la un anumit moment cresterea devine din ce
in ce mai lentd, cunoscand un platou pentru valorile inalte ale indicatorului de autonomie.

Figura 2. Relatia (bivariati) dintre orientarea citre autonomie si rezultatele scolare, folosind toate cele 21 de
sondaje TIMSS, PIRLS, PISA (punctele din grafic reprezinta tari)
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Rezultatele ilustrate grafic in Figura 2 trebuie interpretate cu precautie. Rezultatele fiecareia
dintre cele 21 de testari luate In considerare variaza intre aceleasi limite. Insa fiecare dintre sondaje
are specificul sau: unele tintesc elevi care au in jurul a 15 ani (clasa a VIII-a), altele se refera la elevi



de 11 ani (clasa a IV-a); unele testeaza capacitatea de a opera cu matematica, altele se refera la stiinte,
alte la competente lingvistice. Este posibil ca punctele sa se distribuie altfel in figura daca ludm in
considerare aceste specificitati. In plus, cauzalitatea observati a putea dispirea dacd eliminim
efectele dezvoltarii economice a societatii, respectiv pe cele induse de stocul de educatie.

Pentru aceasta am rulat cele 21 de modele de regresie liniara prezentate succint in Tabelul 1.
Tabelul prezinta coeficientii de regresie nestandardizati si nivelul de semnificatie asociat orientarii
catre autonomie. Fiecare rand din tabel constituiec un model de regresie. Spre exemplu, pe primul rand
sunt prezentati parametrii ecuatiei de regresie in cazul TIMSS 2007, pentru clasa a VIlI-a, la
matematica.

Tabelul 1. Modele de regresie lineari ale rezultatelor medii la testérile internationale TIMSS, PISA, PIRLS

i Coeficienti de regresie nestandardizati (b) sig
sondaju GNI % higher In :
J (Constant) per capita educ%ted (autonomy)?3 (autonomy)
TIMSS 2007 - maths - grade 4 21,5 -0,001 272,5 272,6

TIMSS 2007 - science - grade 4| -377,0 -0,002 192,9 563,9 *
TIMSS 2007 - maths - grade 8 -214.,9 -0,003 62,3 485,2 il
TIMSS 2007 - science - grade 8| -90,2 -0,002 18,0 406,8 il
TIMSS 2003 - maths - grade 8 266,2 0,001 46,5 120,5

TIMSS 2003 - science - grade 8| 285,6 0,001 86,9 105,8

TIMSS 2003 - maths - grade 4 122,9 -0,001 -2,4 267,2

TIMSS 2003 - science - grade 4 96,5 +0,000 13,2 276,5

TIMSS 1999 - maths - grade 8 180,5 0,002 -28,8 201,1 +
TIMSS 1999 - science - grade 8 162,1 0,001 -39,6 218,8 +
PIRLS 2006 -reading -49,3 -0,002 100,0 387,7 r*
PIRLS 2001 - reading 254,9 +0,000 109,0 144,4

PISA 2006 - maths - grade 8 130,2 +0,000 169,4 198,3 **

PISA 2006 - reading 256,8 0,001 141,8 105,5

PISA 2006 - science - grade 8 247,0 +0,000 161,9 120,6 +

PISA 2003 - maths - grade 8 255,8 +0,000 240,6 111,2

PISA 2003 - reading 316,8 0,001 205,1 60,3

PISA 2003 - science - grade 8 304,1 +0,000 219,5 89,5

PISA 2000 - maths - grade 8 186,0 +0,000 226,1 172,5 r*

PISA 2000 - reading 2445 -0,001 200,6 143,8 il
PISA 2000 - science - grade 8 203,1 -0,001 202,7 173,5 il

Nota: Fiecare rand din tabel constituie un model de regresie. *** p<0,001; ** p<0,01; * p<0,05; +
p=<0,10

Exista o precautie importanta care trebuie luata: disponibilitatea datelor face ca in unele dina
ceste modele de regresie numarul de cazuri luate in calcul sa fie foarte mic, putand distorsiona
validitatea interpretarii. Orice caz adaugat ar putea, teoretic, sd schimbe valorile, nivelul de
semnificatie si chiar semnul coeficientilor prezentati in tabel. In plus, modelele sunt aproape de a
suferi de multicoliniaritate, ceea ce ar fi putut fi evitat prin includerea unui numar mai mare de cazuri.
Tinand cont de aceste doud lucruri, interpretarea rezultatelor trebuie sa ia in considerare mai degraba
tendintele de ansamblu observate si nu rezultatele unuia sau altuia dintre cele 21 de modele.

Pentru toate cele 21 de modele explicatia obtinuta este una foarte puternica (R>>80%). In toate
modelele, semnul coeficientului orientirii citre autonomie este pozitiv. In jumitate dintre ele,
orientarea catre autonomie are un impact pozitiv. Pe ansamblu, se poate spune cd orientarea catre
autonomie, ca opus al orientdrii catre autoritate, contribuie la explicarea rezultatelor la testarile
scolare internationale.

3 Pentru logaritmare am adiugat 4,000001 la valoarea indicelui de autonomie.



Concluzia devine mai puternica daca studiem si coeficientii de regresie standardizati. Fara a
mai prezenta toti acesti coeficienti, voi nota ca in toate cele 21 de modele OLS efectul orientarii catre
autonomie este mai puternic decat cel al dezvoltarii economice. Acelasi lucru este valabil si atunci
cand comparam efectul orientdrii catre autonomie cu cel al stocului de educatie. Doar in cazul celor
3 sondaje PISA 2003, stocul de educatie are un efect mai puternic. In rest, in toate celelalte sondaje,
efectul orientarii catre autonomie este superior.

CONCLUZII SI DISCUTIE ASUPRA IMPLICATIILOR DE POLITICA
EDUCATIONALA

Am aratat 1n secfiunea anterioara ca o prima investigare a datelor ofera suport empiric pentru ipoteza
impactului valorilor sociale asupra rezultatelor in testarile comparative internationale ale achizitiilor
educationale. Pe masura ce creste orientarea catre autonomie, performantele medii ale tarilor la aceste
teste cresc. Exista insa un punct de la care cresterea este mai lenta, mai apoi plafonandu-se (acesta
este sensul logaritmarii indicelui de autonomie in ecuatia de regresie).

Concluzia nu este una neasteptata. Ea putea fi intrezarita si in alte studii empirice. De
exemplu, Kjernsli & Lie (2004), analizand performantele la stiinte in PISA 2000, construiesc clustere
de tari in functie de modul cum elevii au raspuns la diferite sectiuni ale testului primit. Chiar daca
autorii nu noteaza in text acest lucru, clusterele obtinute sunt asemanatoare cu gruparile pe care le
observa Inglehart (1997) investigand orientarile valorice ale societatilor incluse in valul 1991 al
EVS/WVS. Concluzii similare pot fi legate si de analizele cluster rulate de Rutkowski si Rutkowski
(2009) pentru rezultatele la matematica in TIMSS 1995, 1999 si 2003.

Exista mai multe precautii cu care rezultatele obtinute trebuie interpretate. Fiecare dintre ele
trimite catre posibile modalitati de dezvoltare a acestui domeniu de cercetare.

In primul rand dintre factorii analizati lipsesc elementele care tin sub control impactul
sistemelor de educatie propriu zise asupra rezultatelor scolare. Nu am inclus in modele de regresie
indicatori despre marimea efortului bugetar in ce priveste cheltuielile cu invatamantul sau despre
felul cum este organizat procesul educational. Pentru primul aspect (alocarea de resurse sistemelor
de invatamant), studii empirice anterioare arata ca existd un efect discutabil in ce priveste rezultatele
imediate (Andere, 2006), dar, pe termen lung, apare un impact important asupra dezvoltarii sociale
(Neycheva, 2008) si, implicit, asupra functionarii sistemelor educationale, incapsulate in sistemul
social mai larg. Cel de-al doilea aspect prezinta dificultatea identificarii unor indicatori usor de
standardizat si de masura la nivelul tuturor tarilor incluse in analiza. De altfel, disponibilitatea datelor
este cea care m-a impiedicat pentru moment sa adaug astfel de predicatori in modelele de regresie.
Am fost confrunta cu alegerea intre a mentine esantioane cat mai largi sau de a pierde cazuri pentru
fiecare model de regresie, data fiind lipsa de date pentru predictorii cu care pot fi extinse modelele.
Dat fiind numarul oricum ic de cazuri am optat pentru a nu pierde cazuri suplimentare.

O alta solutie ar fi ca analiza sa se bazeze pe modele multinivel de cross-clasificare, fiecare
caz (rezultat al unei tari intr-un anumit sondaj) apartinand simultan de o tara si de un tip de sondaj.
Am rulat astfel de analize un pic mai sofisticate tehnic si rezultatele preliminare confirma concluziile
derivate din inspectarea modelelor OLS prezentate in acest articol.

Mai mult, impingand cu inca un pas mai departe analiza, ar fi omogenizarea bazelor de date
cu informatii la nivel individual obtinute in variile valuri ale PISA, PIRLS si PIRLS, juxtapunerea
acestora si rularea de modele in care variabila prezisa sa fie performanta individuald. Aceasta ar
permite evaluarea simultana a impactului variabilelor individuale, a celor legate de comunitate si a
celor care tin de societate, a celor care tin de unitatea scolara, si a celor ce descriu sistemul de
invatamant in ansamblul sau. Un astfel de demers inalt consumator de resurse este necesar si poate



constitui o directie de cercetare viitoare.

In fine, existd dezideratul de a creste numarul de tiri prezente in analizi. Noi valuri ale
TIMSS/PIRLS si PISA vor contribui la acest lucru. Date mai bune pentru a descrie stocul educational,
acoperind mai multe societati sunt si ele de dorit.

Ma astept insd ca si analizele ce ar putea adanci finetea celor observate sa confirme concluziile
articolului de fatd. Impactul valorilor sociale este unul important.

Pentru Romania, astfel de rezultate nu sunt foarte optimiste. Valorile sociale se modifica greu.
Abia in decursul catorva deceniilor poti sesiza intr-0 societate pattern-uri valorice usor diferite.
Aceasta inseamna ca este de asteptat ca, chiar si in conditiile unei cresteri economice, performantele
elevilor romani sa ramana mediocre.

Pe de alti parte, Romania cunoaste doud procese care pot sustine schimbarea valorici. In
primul rand, importa cadre institutionale provenite din Uniunea Europeana, are sunt construite in jurul
unor valori mai apropiate de promovarea autonomiei individuale. Adeziunea la valori ale ordini
traditionale vine in dezacord cu astfel de valori. Ea are insa si efectul preluarii ca atare ale valorilor
legitimate conform ordinii traditionale. Cu alte cuvinte, daca o autoritate perceputa ca dispunand de
metode de constrangere puternice propune moduri de a face, acestea pot fi preluate instinctiv si
implementate ca atare. Implementarea de cadre instituionale precum cele amintite poate contribui
prin urmare la cresterea familiaritatii cu valori ale autonomiei. Cu timpul acestea incep sa fie preluate
si interiorizate ca valori proprii ale societatii romanesti. Exista insa si riscul de a intarzia schimbarea:
cadrele institutionale sunt preluate, insa implementarea lor se face dupa principiul dublei morale:
,»zicem ca ei, facem ca noi”, ceea ce, in final, intarzie, dacd nu cumva stopeaza pe de-a-ntregul
adoptarea noilor valori.

Al doilea proces este legat de migratia externd care, in bund masura, este (incd) de natura
circulatorie: romanii migrati in Spania sau Italia mentin legaturi stranse cu rudele ramase in tara si
(inca) petrec perioade destul de mari de timp in Roméania. Aceasta permite un schimb valoric
permanent in interiorul retelelor sociale transnationale. Romanii aflati la munca sau la studii in
strainatate, preiau, prin contagiune, valori sociale tipice societatilor vestice si le aduc, sub forma de
import, in comunititile de origine. In misura in care prestigiul in comunitatea de origine este unul
ridicat, valorile lor sunt preluate si de acei membri ai comunitatii care nu au emigrat. De aici o alta
surd pentru o schimbare valoricA ceva mai acceleratd decat cea generatd in mod obisnuit de
socializarea primara.

Pentru politicile educationale, implicatiile impactului valorilor sociale sunt importante. Ele
privesc atat partea de design institutional, cat si pe cea de implementare.

Eventualele schimbari curriculare nu pot ignora valorile populatiei tintd. Asa cum aratam, aici
este vorba atat de elevi si de parintii lor cat si de cadrele didactice. Toti sunt membri ai aceleasi
colectivitati largi si tind sd impartdseasca acelasi tip de valori. A implementat un curriculum sau
bucati de curriculum care propun sau se bazeaza pe valori sociale diferite de ale majoritatii prezinta
riscuri majore: fie se poate confrunta cu respingerea hotaratd a actorilor cheie, fie urmeaza o
implementare duala, curriculumul fiind aplicat doar aparent, de factor fiind implementat, inconstient,
un curriculum ascuns, adesea contrar celui afirmat oficial.

Pentru a evita aceste riscuri, se impune o abordare diferentiata a implementarii. Schimbarile
de substanta trebuie precedate de discutii indelungate despre necesitate, despre valentele benefice si
modurile specifice de functionare ale mecanismelor propuse. Discutiile respective trebuie purtate la
nivel societal, nu doar in interiorul sistemului educational. in plus, implementarea trebuie diferentiata,
fiind adaptata la specificul si valorile comunitatilor locale, atat in faza de pregatire a implementarii
(inainte de anuntarea noilor aranjamente institutionale sau a schimbarilor curriculare), cat si in cea de
implementare propriu-zisa.

Pe de alta parte, designul politicilor educationale trebuie sa tind cont de specificul valoric al
populatiei tintd. Spre exemplu, este probabil de preferat amanarea introducerii unor cadre
institutionale noi, dar pregatirea cadrelor didactice 1n spiritul acestor cadre. Acest lucru permite
adaptarea pre-implementare a personalului didactic la noile cadre institutionale, creeaza asteptari
concrete in privinga schimbarii si previne efectele perverse a deturnarii sensului implementarii unor



cadre institutionale noi.
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